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INTRODUCAO

A pesquisa empirica que examina resultados educacionais, tanto a nivel nacional
quanto internacional, tem destacado que os determinantes sociais do desempenho escolar
mostram-se persistentes em diversas sociedades, desafiando o tempo e os esforgos feitos
para garantir o acesso mais igualitdrio a educagdo. Neste contexto cabe indagar sobre
mecanismos culturais que podem estar contribuindo para a manutengao das desigualdades
educacionais. Entre estes mecanismos estaria atuante a cultura adquirida fora da escola,
sobretudo no ambiente familiar, e que, expressando situagoes de classe e de género, definiria
as informagdes a que o individuo tem acesso, assim como seus valores e habitos. Esse
"capital cultural" é aqui discutido e examinado pelo seu valor estratégico na determinagdo do

desempenho escolar.

O esforgo inicial deste trabalho €, portanto, abordar a literatura tedrica e empirica que
considera a cultura como um fator mediador das condi¢des de classe e de género, na
sociedade em geral e na escola em particular. A seguir, evidéncias empiricas sobre o
desempenho escolar e seus determinantes sécio-culturais sao apresentadas através de duas
fontes de dados. A primeira fonte se constitui de dados sobre o Rio de Janeiro extraidos da
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios de 1982 (PNAD-82), do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica(IBGE). A segunda fonte de dados é um levantamento realizado
para este trabalho no colégio Pedro II: um questionério aplicado aos alunos da segunda série
do segundo grau. O objetivo das andlises empreendidas € identificar o quanto a origem
sécio-econdmica, 0 género e as caracteristicas culturais do aluno auxiliam na explicagido do

seu desempenho.

Focalizando e tentando relacionar caracteristicas socio-culturais dos alunos com o seu

desempenho, estou andando na contramio das tendéncias atuais da pesquisa educacional.
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Existe uma quase unanimidade entre especialistas da drea educacional em considerar que a
pesquisa que busca nas caracteristicas sécio-econdmicas e culturais do aluno as causas do
seu fracasso/sucesso escolar esta ultrapassada, sobretudo aquela baseada em dados obtidos

através de cortes transversais, do tipo survey.

No capitulo 2, que se segue a essa introducdo, descrevo a visdo evolutiva que
predomina na literatura educacional e que tende a considerar o enfoque aqui adotado como
defasado no tempo. Procuro mostrar também que a abordagem ao tema da "seletividade
social", tdo recorrente nesta drea académica, ndo consegue se desvencilhar do tema das
caréncias culturais ou da dificuldade da escola em lidar com as diferengas culturais do
alunado brasileiro. Destaco ainda, neste capitulo, a contribui¢do dos levantamentos

quantitativos para sedimentar na area educacional a prépria nogao de "seletividade social".

Ainda dando respaldo ao tema desenvolvido e ao método adotado nesta pesquisa, no
capitulo 3 apresento uma série de estudos empiricos que examinam a relagido entre o
desempenho escolar, a origem social e o ambiente cultural. Esta revisdo da literatura sugere
que a andlise da cultura familiar e sua influéncia no desempenho escolar ¢ ainda um tema
atual de pesquisa. Sugere também esta revisdo que o género do aluno € uma varidvel que se
destaca na explicagdo do desempenho escolar. Entretanto, no conjunto de trabalhos
considerados, o género € tratado marginalmente, apenas como um aspecto que ndo pode

deixar de ser incluido em modelos que tém por objetivo a explicacido do desempenho escolar.

O interesse atual na cultura como expressido de situagdes de classe e como fator
relevante para a compreensdo de resultados escolares deve-se, em grande parte, a teoria do
"capital cultural" de Bourdieu. No capitulo 4 analiso esse conceito, destacando suas
diversas acepgdes, ambiguidades e contradi¢des, assim como a adequagdo do ambiente
escolar para o estudo deste conceito. Analiso também, neste capitulo, como a abordagem da
dimensao cultural se insere na teoria de classe, desde os autores cldssicos como Marx e
Weber. Destaco, entretanto, que € uma énfase das teorias mais recentes valorizar dinamicas
que extrapolam as relagdes econdmicas bésicas na formagao das classes sociais. Bourdieu ai

se situa como o observador da dindmica cultural no processo de demarcagdo de fronteiras de



classe. Bourdieu também se sintoniza com as teorias atuais pela abordagem que d4 a questéo
do género, i.e., considerando como o fator género compete e interage com o fator classe,

isolandc; grupos e definindo desigualdades.

Para sustentar que a cultura atua na escola como um fator interveniente das situagoes
de classe e género € necessario, em primeiro lugar, verificar a extensdo das diferengas de
classe e género no desempenho escolar. Assim, inicio a analise empirica deste trabalho, no
capitulo 5, com um exame da relag@o entre origem social, género e desempenho escolar no
Rio de Janeiro. Extraindo uma amostra dos dados da PNAD-82, observo o impacto dessas
varidveis sociais sobre a probabilidade de aprovagdo e evasdo nas séries escolares do

primeiro e segundo graus.

Objetivo semelhante € seguido no capitulo 6 com os dados levantados no colégio
Pedro II. O desempenho ai focalizado passa a ser as anotas obtidas em diversas disciplinas.
Esse desempenho € relacionado com a origem social e o género dos alunos e os resultados

desta andlise sdo cotejados com os resultados da PNAD-82, abordados no capitulo anterior.

Finalmente, no capitulo 7, o papel mediador da cultura nos determinismo de classe e
género € submetido a um teste empirico. O estudo realizado no contexto do colégio Pedro II
desenvolve medidas que procuram uma caracterizagdo do "capital cultural" dos alunos e
propicia uma andlise de como a cultura se articula as varidveis sociais e ao desempenho
escolar. Essa andlise € realizada em duas etapas. Inicialmente examino a relag@o entre a
origem social, género e capital cultural; a seguir examino se a cultura contribui para as notas
escolares e se ela intervém nas relagdes anteriormente observadas de classe e género sobre o

desempenho escolar.
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O TEMA DO DESEMPENHO/FRACASSO ESCOLAR NO
PENSAMENTO EDUCACIONAL BRASILEIRO:
ULTIMOS 20 ANOS

2.1 O problema e a pesquisa

Para a situagdo escolar brasileira, antes da preocupagao com desempenho medido
através de notas obtidas em disciplinas, coloca-se o problema do desempenho basico, ou

minimo, que € a simples promogao nas séries.

Embora o sistema escolar brasileiro esteja atualmente absorvendo um contingente
grande da populagdo em idade escolar (cerca de 90%), a maioria dos alunos avanga em idade
sem avangar nas séries, percorrendo, por um longo periodo de tempo, um caminho muito
curto. A repeténcia em massa € um fendmeno caracteristico das primeiras séries do primeiro
grau, onde ocorre um grande congestionamento da populagio escolar. "E comum se
encontrarem 10 ou mais classes de 1 série para uma ou duas de 8, se tanto, na mesma
escola; em casos extremos, encontram-se até 20 classes de 1% série para 1 de 8"
(BARRETO, E., 80, p. 84). Além disso, a evasdo escolar é grande a partir da 4* série
primdria, quando os alunos, apés sucessivas repeténcias, ji idosos para a série que
freqiientam e muitos fora da faixa de escolaridade obrigatéria, tendem a abandonar a escola e
entrar no mercado de trabalho (FLETCHER e COSTA RIBEIRO, 87, 88). O segundo grau é
um privilégio que atinge apenas 21% dos brasileiros na faixa etéria entre 15 e 19 anos
(ROSENBERG, 90). Em resumo, a repeténcia e a evasdo escolar fazem com que a maioria
dos brasileiros ndo tenha o desempenho minimo que € ser promovido nas séries e percorrer

regularmente os ciclos escolares de 1° e 2° grau.

Essas caracteristicas alarmantes da situac¢@o educacional do pais certamente influenciam
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a pesquisa educacional voltada para o desempenho escolar. Esta pesquisa, em primeiro
lugar, tende a focalizar preferencialmente as primeiras séries primarias onde, numericamente,
esta coﬁéentrado o fracasso escolar, e onde se pode analisar em profundidade as questdes
fundamentais do desempenho, isto €, a repeténcia e a evasdo escolar. Em segundo lugar, a
gravidade da situag@o ndo favorece o chamado "otimismo pedagédgico" que caracterizou a
pesquisa educacional brasileira antes da década de 60, quando se acreditava que somente
através do aperfeicoamento do sistema de ensino e dos métodos pedagégicos utilizados se
resolveria o problema educacional. Assim, ao indagar sobre as causas do fracasso escolar, a
pesquisa educacional tende a deixar de lado as suas causas psico-pedagdgicas (capacidade,
maturidade da crianga e adequacao dos métodos de ensino) e adotar uma linha social que

busca na sociedade e na institui¢do escolar as causas do fracasso.

O pano de fundo da abordagem social do fracasso escolar que caracterizou a pesquisa

sobre o tema nas décadas de 70 e 80 € a questdo da "seletividade social". Os grandes surveys
educacionais realizados a nivel internacional desde a década de 60 (SCHIEFELBEIN, E. et
alli, 80), anéalises s6cio-econdomicas com base em dados do IBGE (WOLF, L. 78;
GOUVEIA, A. J. 80; SILVA, N. V. 85; FLETCHER e COSTA RIBEIRO 87, 88)
corrobrados com dados de pesquisas realizadas na drea educacional (ROSENBERG, L. 81),
vém mostrando que a progressdo nas séries e o rendimento escolar estdo associados as
caracteristicas sécio-econdmicas dos alunos. E algumas pesquisas indicam que esses fatores
sociais parecem mais importantes na determinagao do sucesso escolar dos individuos do que
os fatores intra-escolares, como a qualidade do ensino e do corpo docente. Adquire, assim,
uma aceitagdo generalizada na 4rea educacional o conceito de seletividade social: aqueles que
progridem na carreira escolar tendem a ter um nivel sécio-econdmico mais elevado e aqueles
que repetem ou evadem sdo, em maiores proporgdes, alunos de nivel social inferior

(MELLO, 85; ROCHA, 83).

Embora a seletividade social pareca mais aguda nas primeiras séries, 0 pensamento
educacional assume que ela é continua, ou seja, o efeito do nivel sécio-econdmico sobre o

fracasso/sucesso escolar continua a se fazer sentir em séries mais elevadas (BARRETO, 80,
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p. 86). Poucas pesquisas da area educacional focalizam, entretanto, a relagdo entre fracasso

escolar e origem social no 2° grau.

Tomando como base a seletividade social, seja como evidéncia, seja como
pressuposto, a pesquisa educacional das duas tltimas décadas vai procurar desvendar os
mecanismos sociais e institucionais que propiciam essa seletividade. Em outras palavras, a
pesquisa educacional vai tentar responder a pergunta: por que a crianga pobre repete, evade,

nao tem um bom desempenho escolar?

2. 2. A evolucdo da identificacio das causas do fracasso escolar

da crianca pobre

A identificacdo das causas do fracasso escolar da crianga pobre sofre um processo
evolutivo caracterizando "momentos” diferentes da pesquisa educacional, segundo as autoras
que fazem uma anélise retrospectiva dessa drea académica (ROCHA, 90; PATTO, 90;

MELLO, 83, GOUVEIA, 85).

2. 2. 1. O momento da defasagem cultural

O primeiro momento identifica na defasagem cultural e cognitiva da crianga pobre as
causas de seu fracasso, através da andlise das relagOes entre medidas que visam caracterizar
a bagagem cultural ou cognitiva do aluno e o seu desempenho escolar. Representam bem
essa fase pesquisas realizadas na Fundagdo Carlos Chagas, sobretudo durante a década de
70, especialmente por Ana Maria Poppovic. Essa autora e sua equipe trabalham com o
conceito de marginalizagdo cultural: "processo que resulta de fatores ambientais (condi¢tes
de vida e aspectos culturais) atuantes de modo constantes nos niveis sécio-econdmicos
baixos, e que, por suas caracteristicas, sdo importantes na determinagéo do fracasso vital dos
individuos e na manutencgdo de seu baixo nivel de participagdo na sociedade global”
(POPPOVIC et alli, 73, p. 11). As criangas de nivel sécio-econdmico baixo, com seu

ambiente cultural (tradi¢Ges, valores, costumes) diferentes daqueles valorizados pela escola e
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pelos professores tenderiam a ficar numa situagdo marginalizada na escola, o que contribuiria

para o seu fracasso escolar.

Alguns autores que nutrem a idéia da marginalizagéo cultural sdo Basil Bernstein que
teoriza sobre a relac@o que existe entre classe social e uso da linguagem (a classe alta possui
um cédigo linguistico elaborado e a classe baixa um cédigo restrito) e Melvin Kohn que
propde a relagdo entre classe social e valores enfatizados na educagéo dos filhos (a classe alta
valoriza mais a autonomia, preparando os filhos para tomadas de decisdo em posi¢des
destacadas da hierarquia social; enquanto a classe baixa valoriza mais a submissdo a
autoridade em fung¢do da sua experiéncia ocupacional onde predomina a situagdo de
subordinagdo). Essas duas abordagens prevém uma bagagem cultural e psico-social

caracteristica dos estratos sociais mais baixos que sdo desfavoraveis ao desempenho escolar.

O trabalho empirico realizado por Poppovic e equipe envolve a elaboragdo de um
indice de marginaliza¢io cultural considerando aspectos como o ambiente de leitura, valores
e atitudes educacionais dos pais, aspiragdo educacional de pais e filhos, etc. Este indice de
marginalizagdo € entdo relacionado a posi¢do social dos pais (uma medida que considera
ocupagdo, escolaridade e renda) e ao desempenho escolar dos alunos. Aplicados em alunos
do segundo grau de uma escola estadual da cidade de Sdo Paulo, os testes realizados

aparentemente sustentam a teoria da marginalizagdo cultural. (POPPOVIC, 73).

Embora o trabalho de Poppovic e equipe tenha incluido aspectos do desenvolvimento
psicolégico e intelectual dos alunos (auto-conceito, ajustamento pessoal e social,
inteligéncia, vocabulario, etc.), é sobretudo nas pesquisas e no debate dos chamados
"piagetianos brasileiros" que foi focalizada a questdo do desenvolvimento intelectual da
crianga carente, nas primeiras etapas da aprendizagem escolar, e seu efeito no processo de

aprendizagem.

Estudos baseados na teoria dos estagios do desenvolvimento cognitivo de Piaget
(Chiarrottino, Montoya), corroborados pelos trabalhos da sociéloga Barbara Freitag,

procuram mostrar que o meio sécio-cultural das criangas pobres tende a priva-las de certas



7

pelos professores tenderiam a ficar numa situa¢do marginalizada na escola, o que contribuiria

para o seu fracasso escolar.

Alguns autores que nutrem a idéia da marginalizag@o cultural sdo Basil Bernstein que
teoriza sobre a relagdo que existe entre classe social e uso da linguagem (a classe alta possui
um cédigo linguistico elaborado e a classe baixa um cédigo restrito) e Melvin Kohn que
propde a relagdo entre classe social e valores enfatizados na educagdo dos filhos (a classe alta
valoriza mais a autonomia, preparando os filhos para tomadas de decisdo em posi¢des
destacadas da hierarquia social; enquanto a classe baixa valoriza mais a submissdo a
autoridade em fung¢io da sua experiéncia ocupacional onde predomina a situagdo de
subordinagdo). Essas duas abordagens prevém uma bagagem cultural e psico-social

caracteristica dos estratos sociais mais baixos que sdo desfavordveis ao desempenho escolar.

O trabalho empirico realizado por Poppovic e equipe envolve a elaboragdo de um
indice de marginalizagdo cultural considerando aspectos como o ambiente de leitura, valores
e atitudes educacionais dos pais, aspiragdo educacional de pais e filhos, etc. Este indice de
marginalizagdo é entdo relacionado a posi¢do social dos pais (uma medida que considera
ocupacio, escolaridade e renda) e ao desempenho escolar dos alunos. Aplicados em alunos
do segundo grau de uma escola estadual da cidade de Sdo Paulo, os testes realizados

aparentemente sustentam a teoria da marginalizagdo cultural. (POPPOVIC, 73).

Embora o trabalho de Poppovic e equipe tenha incluido aspectos do desenvolvimento
psicolégico e intelectual dos alunos (auto-conceito, ajustamento pessoal e social,
inteligéncia, vocabulario, etc.), é sobretudo nas pesquisas e no debate dos chamados
"piagetianos brasileiros" que foi focalizada a questdo do desenvolvimento intelectual da
crianga carente, nas primeiras etapas da aprendizagem escolar, e seu efeito no processo de

aprendizagem.

Estudos baseados na teoria dos estdgios do desenvolvimento cognitivo de Piaget
(Chiarrottino, Montoya), corroborados pelos trabalhos da sociéloga Barbara Freitag,

procuram mostrar que o meio sécio-cultural das criangas pobres tende a priva-las de certas



8

experiéncias necessdrias ao seu desenvolvimento intelectual, produzindo nelas uma
defasagem cognitiva em relagdo a crianga de classe média. Vivendo num meio desfavoravel,
do ponto de vista material e intelectual, a crianga da classe operaria e do subproletariado est4
em desvantagem diante da crianga de classe média. Freitag considera que nesses estudos
mencionados, realizados na cidade de Sao Paulo,

(-..) encontra-se um forte suporte empirico para a tese de que o ritmo ¢ a

amplitude da psicogénese sio afetados pela estrutura de classes da sociedade

brasileira... Portanto, o meio passa a ter um efeito acelerador, retardador ou até

mesmo bloqueador sobre a psicogénese, impedindo em certos casos que criangas

de certas classes sociais progridam no processo de construgdo ¢ equilibragio de

suas competéncias cognitivas e facilitando esse processo em outros.
(FREITAG, 85, p. 37)

Deste modo, uma defasagem cognitiva poderia acompanhar e, eventualmente, agravar

a defasagem cultural da crianga pobre diante da experiéncia escolar levando-a ao fracasso.

O principio do déficit ou caréncia cultural e cognitiva tender4 a ser refutado na década
de 80 pela influéncia de outro grupo de piagetianos acompanhados por diversos autores da
area educacional. Esse questionamento segue uma linha internacional de critica a teoria de
Bernstein que teme o aspecto ideoldgico, ou o juizo de valor, que poderia estar implicito no
uso dos termos "déficit" ou "caréncia" e na busca de associagio entre esse déficit ou caréncia
e a origem socio-econdmica dos individuos. No uso desses termos e na busca dessas
relagGes se cristalizaria a nogdo de que o que é tipico das classes menos favorecidas é
também inferior. E a "armadilha ideolégica" a que se refere Patto e outros autores levando a
associagdo entre classe baixa e inferioridade, refor¢ando estigmas e preconceitos sociais
(PATTO, 90, p. 94; BRANDAO et alli, 81). O novo enfoque adotado substitui o termo
'caréncia’ por 'diferenga’ e procura enaltecer, através de ensaios e pesquisas, a cultura e a
capacidade da crianga pobre, que seriam equivalentes as da crianga da classe média. Se a
crianga pobre ndo vai bem na escola ndo é por causa da sua capacidade intrinseca ou das
limitagGes impostas pelo seu ambiente cultural, mas devido ao estranhamento ou choque
cultural que esta crianga enfrenta ao ingressar no sistema escolar. Segundo essa perspectiva,
a teoria da caréncia cultural atribui indevidamente as criangas carentes uma sindrome de

dificuldade de aprendizagem quando essas criangas tem, na verdade, a mesma capacidade e



riqueza cultural que as criangas de classes mais altas.

Segundo Cagliari, a crianga pobre estd sendo julgada na escola por uma gramética ou
mesmo uma lingua que ndo € a sua. Para essas criangas, "resolver questdes de avaliagao
escolar no dialeto da escola € quase tdo dificil quanto resolver questdes de lingua estrangeira”
(CAGLIARI, 85, p. 59). Também, para este autor, as criangas carentes nao tiveram chance
de experimentar os "jogos de escolarizagdo" fora da escola da mesma forma que as criangas
das classes privilegiadas. Na sua cultura diferente (em alguns ambientes "nunca fala diante
do adulto") e diante da falta de condi¢Oes materiais, também falta a essas criangas "condigdes
para o uso (da sua) capacidade”. A situagio de aprendizagem formal é um choque cultural:
essas criangas "sdo levadas a fazer coisas muito estranhas na escola", uma institui¢do que

"utiliza procedimentos inadequados a clientela”.

Carraher e sua equipe, utilizando a teoria de Piaget, procuram como Cagliari, fazer
frente a teoria da caréncia cultural valorizando a competéncia cognitiva da crianga carente,
mas neste caso através de pesquisa empirica, realizada com alunos de primeiro grau de
escolas publicas e privadas de Recife. Aplicando testes em que buscam aproximar-se da
experiéncia de vida diaria, da cultura da crianga pobre, concluem os autores que nao ha
diferenca de nivel de capacidade de resposta entre criancas de origem social diferente,
embora o desempenho na escola seja diferenciado por classe social. A conclusio é de que a
cultura da escola estd mais préxima das criangas de classes mais altas, levando ao

desempenho desfavoravel da crianca carente (CARRAHER, 82).

Como a teoria da diferenga cultural ndo deixa de associar a crianga pobre a uma cultura
que ¢ desfavoravel ao desempenho escolar, essa teoria também tender4 a ser vista como
levando as mesmas conseqiiéncias politicas que a teoria da caréncia cultural: ambas induzem

a nogdo de que € no aluno pobre, com suas "caréncias" ou "diferengas", que estdo as causas

do fracasso (ROCHA, 90, p. 127; PATTO, 90, p. 51).

Surpreendentemente, ndo é comum entre os autores que fazem uma retrospectiva do

pensamento educacional incluir as anélises inspiradas em BOURDIEU (75) e Althuser entre
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os estudos do momento da defasagem cultural. Geralmente denominadas teorias "critico-
reprodutivistas" essas analises sdo consideradas uma superagdo da teoria da defasagem
cultural.,. um novo momento do pensamento educacional. Enfatizam os estudos nessa linha
que a escola € um investimento social organizado, funcionando de acordo com os interesses
da classe dominante e contribuindo para reproduzir as situagdes de classe na sociedade. A
escola tende a desenvolver mecanismos para favorecer alunos das classes mais altas; como
esses alunos possuem um "capital cultural" especifico, a escola valoriza esse capital e ndo a
capacidade intrinseca dos alunos. Assim, alunos de classe baixa sdo arbitrariamente julgados

como menos equipados intelectual e culturalmente para o sucesso escolar.

Através do contetido das disciplinas, das préticas pedagégicas, das interagdes
professor-aluno, valorizam-se determinadas formas de expressio, comportamento e
bagagem cultural tipicos das camadas mais altas e discrimina-se as caracteristicas culturais
tipicas das classes desfavorecidas. Como conclui Carvalho apds pesquisa entre populagio de
baixa renda em Salvador:

(...) contetidos e prdticas da escola, dirigidos para um aluno ideal que se identifica
com os filhos das familias das camadas altas e médias e que se distancia
completamente das criangas trabalhadoras, de seu ambiente, aptidoes,
comportamento e cultura, de modo geral, que sao desprezados, contrariados e
sufocados pelos conteidos e praticas acima referidos.
(CARVALHO, 82, p. 34)
Entre esses contetidos e praticas estdo os padrdes de comportamento que elegem a
"norma culta" e a "tradigdo livresca", para os quais ndo estd preparado o aluno das classes

desfavorecidas.

H4 nessas andlises um novo enfoque que destaca a escola como instrumento do
sistema social, hd nova perspectiva ideoldgica - a énfase na dominagao de classe - e uso de
novas terminologias _ reproducdo, dominagdo. Entretanto, é a cultura das classes
subalternas, discriminada na escola, que induz, da mesma forma, ao fracasso escolar,
mesmo que esse fracasso seja visto como resultado de um esquema social e institucional
mais amplo e organizado com essa finalidade precipua. Assim, embora seja considerada um

novo momento do processo educacional, a abordagem critico-reprodutivista foi, também,
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incluida entre as que caem na "armadilha ideol6gica" (aluno carente = aluno inferior) e

colocam em destaque a defasagem cultural da crianga pobre (PATTO, 90, p. 116).

H4 outro aspecto neste tipo de abordagem que € alvo de critica por parte da literatura
educacional: o determinismo sociolégico. A énfase dada aos condicionamentos sociais do
fracasso escolar, além de provocar a inércia da escola, tende a insenta-la, e ao professor, de
qualquer responsabilidade por este fracasso: a crianga pobre fracassa porque nao dispoe da

bagagem cultural e psiquica ao aprendizado escolar. (ROCHA, 90, p. 134).

2. 2. 2. O momento da escola

A escola no centro dos debates e como foco principal da pesquisa sobre fracasso
escolar representa 0 momento atual das pesquisas em educagdo, momento esse que comega a
tomar corpo nos meados da década de 80 (SOARES, 86) e culmina com trabalhos de vulto
recentes como o livro de PATTO (90) e a tese de ROCHA (90). O novo momento tenta
evitar que se coloque apenas no aluno ou na sociedade as causas do fracasso escolar da

crianca carente e situa na escola e no professor a maior parcela da culpa por esse fracasso.

Além das criticas observadas sobre o tema da defasagem cultural, contribui para essa
nova fase da pesquisa educacional uma releitura das abordagens de inspiragéo marxista,
como os trabalhos de Bourdieu e Gramsci. A escola e o professor, nesta releitura, apesar de
instrumentos de dominacdo de classe, s@o também vistos como elementos potenciais de
transformagio social: através de uma conscientizagao politico-pedagégica poderao contribuir
para transformar as relagdes de classe na sociedade, mesmo que permanegam as pressoes €
contradi¢des do sistema social vigente (ROCHA, 90, pp. 123-125). A posigao do
professorado como grupo ocupacional contribui para esse seu potencial transformador:
recebem saldrios baixos, sdo discriminados social e economicamente e tem necessidades
muitas vezes préximas a da classe trabalhadora. Essas caracteristicas poderiam favorecer um
posicionamento politico e uma agdo pedagdgica no sentido de promover as mudangas no

sentido almejado (PATTO, 90, p. 349).

Neste quadro de prioridades, a pesquisa sobre desempenho escolar passa a valorizar a
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atitude, o comportamento, a a¢do, ndo mais do aluno, mas do professor e da escola. O que
revelam essas pesquisas? De um modo geral revelam que a escola e o professor sido
ideologicamente viesados e ndo estdo preparados para uma ago politica consciente, nem
para lidar com a especificidade cultural das classes desfavorecidas. Essas pesquisas
sugerem, também, que a difusio, no meio escolar, do determinismo sociolégico parece ter

sido ideologicamente prejudicial.

O professor carrega consigo expectativas e preconceitos e forma uma imagem de aluno
ideal que tende a discriminar sistematicamente o aluno pobre. A pesquisa de Barreto entre
professores paulistas revela que estas associam caracteristicas fisicas, culturais e socio-
econdmicas ao bom aluno:

O fato de um aluno ser bom ou mau estd profundamente aliado, segundo as
professoras, as caracterfsticas da organizac@o familiar de onde elas provém, que,
por sua vez, refletem as condi¢des econdmicas e culturais em que vive a crianca.

(...) os requisitos socio-culturais da familia considerados importantes para o0 bom
desempenho do aluno... comportam... um determinado modo de vida que se
aproxima mais da cultura da escola... O bom aluno tende a ser aquele cujos pais
dispdem de uma "certa" cultura, cujo ambiente social favorece o aparecimento de
comportamentos favordveis... 0 ambiente social ¢ cultural da crianca pobre é
considerado como inadequado ao seu desempenho na escola, o que a leva a ser
caracterizada como md aluna". Assim, valorizando os fatores extra-escolares do
desempenho, as professoras "ndo chegam com isso a questionar a propria
concepeao de escola e a adequabilidade do ensino as condigdes socio-culturais da
maioria da populagdo, situando o problema sobretudo em torno das varidveis

sociais como um todo.
(BARRETO, 81, pp. 86-87)

Rache e Gatti, também lidando com o fracasso escolar da crianga carente, constatam a
relagd@o positiva entre nivel socio-econdmico e aprovagio na escola e destacam que ndo € a
pobreza a causa do fracasso "mas a maneira como a escola lida com a pobreza". Um dos
fatos que ocorre é, segundo essas autoras, a "professia auto-realizadora", isto €, as
expectativas de bom desempenho estdo associadas a caracteristicas de classe: aparéncia (cor,
trato), modo de interagir, uso da linguagem e caracteristicas socio-culturais. “A expectativa é
de que o aluno negro de classe baixa ndo terd sucesso na escola" (RACHE, 86, p. 65). Em
outras palavras, a crianga pobre, negra e mal vestida vai mal na escola porque € isso que se

espera dela, sem que a escola se responsabilize pelo fato de estar despreparada para lidar
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com essa crianga (RACHE, 79, 86; GATTI, 81). A essas conclusdes também chega Patto

"

em sua pesquisa realizada numa escola publica, de bairro pobre, em Sao Paulo: "a
suposi¢do de que os alunos pobres ndo tem habilidades, a expectativa de que a clientela ndo

aprenda sdo as causas do resultado deficiente da crianga carente" (PATTO, 90, p. 340).

Ligada ao preconceito e expectativas negativas, aborda-se neste momento da pesquisa
educacional, o desconhecimento, observado a nivel da pratica pedagdgica e da atividade de
pesquisa, do universo cultural da crianga pobre. Como afirma Rocha, a escola "desconhece
a socializa¢ao primdria da crianga pobre, inclusive quanto aos aspectos afetivos e das
relagdes inter-pessoais” (ROCHA, 90, pp. 137-138). Esta posi¢do também é compartilhada
por Patto:

Nao sabemos em que medida os valores, hédbitos, crengas, expectativas, estilos de
pensamento e linguagem de criangas... diferem dos das criangas de classes
intermedidrias e do de seus professores... o pouco que sabemos geralmente é
1gnorado pelos educadores.
(PATTO, 90, p. 341)
A experiéncia escolar é um processo de aculturacdo e de surgimento de novas
expectativas para a crianga de classe baixa que, no entanto, ndo resulta em mudanga nas suas

condigdes de vida e a aliena de sua prépria cultura:

Os alunos (pobres) sdo submetidos a um processo de aculturagdo que os faz
perceber seus proprios hdbitos e padroes com estranheza e os leva a aspirar
participagdo na cultura dominante. A escola, responsdvel pelo acirramento desse
processo no aluno, nao € capaz, no entanto, de lhes dar condi¢des de concretizar
- tal aspiragdo.
(BRANDAO ct alli, 82, p. 128)
Preconceitos, expectativas negativas, desconhecimento por parte da escola e do
professor se refletem, e a alienag@o cultural se reforga, na omissdo e na pratica pedagdgica,
levando ao mau desempenho das criancas de classe baixa. O material utilizado "ndo é

familiar para muitas criangas mais pobres, e, portanto, delas pode-se esperar um

desempenho pior" (ROCHA, 90, p. 136).

Para que a prética pedagdgica seja mais eficaz na superagdo do problema é preciso
partir do conhecimento da especificidade cultural da classe baixa e da necessidade de se

adotar métodos também especificos para essa clientela:
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(...) um aluno de classe social desprivilegiada tem um caminho diferente do

caminho de um aluno de classe social privilegiada dentro da escola, embora

ambos devam caminhar para um mesmo objetivo ¢ atingir a mesma meta.
(CAGLIARL, L. C. 85, p. 61)

O nio reconhecimento desses caminhos diferentes pode ser prejudicial:

A escola unica... onde as desigualdades de condi¢des ndo sao reconhecidas
verdadeiramente, acaba sendo mais classista que aquela que reconhece a diferenca
entre as classes sociais e as trata de acordo com suas necessidades.

(ROCHA, 90, p. 139)

Nesta linha de pensamento, algumas pesquisas procuram destacar materiais e métodos
que parecem mais adequados e préprios da experiéncia didria, dos habitos culturais da

crianga pobre resultando no seu bom desempenho escolar (ROCHA, 90).

Em suma, o momento atual da pesquisa sobre desempenho € o momento da escola,
isto é, aquele que desvenda os aspectos intra-escolares do fracasso do aluno de classe baixa
ou que busca os métodos que irdo superar este fracasso. As causas intra-escolares apontadas
como responsaveis pelo fracasso (ou pela superagdo do fracasso) desse segmento do
alunado estdo ora Ha agio dos professores (sua ideologia, sua sensibilidade ao universo
cultural dos alunos), ora em caracteristicas da agdo institucional (métodos e materiais
adotados pela escola refletindo reconhecimento das necessidades especificas dessas criangas
e conscientizagdo do papel da escola no processo de seletividade social). Sdo essas as
caracteristicas intra-escolares que se reforcam mutuamente determinando o desempenho

escolar da crianga pobre.

2. 3. Questionando a evolucao tematica, metodolégica e

ideolégica da pesquisa educacional

Pode-se identificar nos esfor¢os de revisdo da literatura educacional dois aspectos que
caraterizam o momento da defasagem cultural e que contribuem para torna-lo ultrapassado e

preso a armadilha ideolégica a que me referi ao abordar o tema da defasagem cultural.

O primeiro aspecto sujeito a critica é o objeto de estudo focalizado nas pesquisas. O
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estudo que focaliza o aluno e suas caracteristicas, como fazem as diversas abordagens da
caréncia cultural, tenderia a encontrar neste mesmo aluno os motivos do fracasso. Se ndo sao
mais as suas caracteristicas psicolégicas, sdo as deficiéncias culturais da crianca pobre as
causas do seu fracasso. Este enfoque, induz ao preconceito com relagdo a crianga pobre e
mesmo que bem intencionada, estd ideologicamente comprometida:

O tema das diferencas individuais nessa sociedade dividida em classes - ¢,
consequentemente, a pesquisa das causas do fracasso escolar das classes
empobrecidas... - movimenta-se num terreno minado de preconceitos ¢

estereStipos sociais.
(PATTO, 90, p. 51)

Outra caracteristica do momento da defasagem cultural e cognitiva que tende a ser
considerada como superada, € a utilizagio de testes estatisticos para dimensionar e relacionar
conceitos como "marginalizagdo cultural”, "desenvolvimento cognitivo" e "desempenho
escolar". Essas quantifica¢des estariam seguindo a tradi¢do funcionalista e liberal da
pesquisa social, da mesma forma que a abordagem psico-pedagégica que pretendem superar.
A redugdo da realidade a "varidveis" e, de modo geral, a pesquisa de corte transversal, de
tipo survey, € considerada uma importagido de um modelo de ciéncia inadequado aos nossos
problemas educacionais:

(...) fica-se quantificando coisas que ndo sdo, em absoluto, quantificdveis

adequadamente ou fazendo levantamentos socio-econdmicos irrelevantes para uma

B intervencdo pedagdgica.
(BRANDAO et alli, 81)

Essa metodologia, se ndo induz a imputagdo da culpa do fracasso escolar no aluno,
induz a identificacdo de causas socio-econdmicas, socio-estruturais desse fracasso, deixando

de lado as causas escolares (ROCHA, 83).

A critica a abordagem quantitativa, de tipo survey, tende a crescer durante a década de
80. Mesmo pedagogos que a utilizaram sdo levados a auto-critica, e a reconhecer a sua
vinculagdo ideolégica (FRANCO, 84). A tonica atual da pesquisa educacional é destacar,
diversos tipos de metodologias qualitativas, seja de um modo geral, seja especificamente
algumas de suas versdes: sociologia da vida cotidiana (PATTO, 90; MELLO, 85), técnicas
antropolégicas (ROCHA, 83), pesquisa-agdo (FRANCO, 84), etc. Sdo essas metodologias
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alternativas que vao contribuir para a localizagido das causas do fracasso escolar na prépria
escola.porque mergulham, por inteiro, na experi€ncia escolar. Discorrendo sobre esse tema,
isto é, sobre as tendéncias da pesquisa educacional Mello considera que:

(...) as mudangas de qualidade precisam tomar como referéncia inicial o cotidiano
da escola e da sala de aula... o modelo de pesquisa educacional (deve passar a
adotar) essa referéncia empirica e (deixar) de lado as estratégias metodolégicas que
partem de modelos abstratos, e quanto mais a pesquisa tiver como referéncia a
realidade concreta da escola, o seu cotidiano e o cotidiano do professor, tanto
mais ela terd forca e legitimidade.
(MELLO, 85, p. 31)
Sem deixar de valorizar a pesquisa na escola e os métodos qualitativos questiono aqui
a idéia de que os momentos da literatura educacional correspondem a uma evolugdo tematica
e metodoldgica: os problemas apontados em todas as etapas sdo fundamentalmente os
mesmos, a despeitos de mudangas de temas e métodos. Questiono também a idéia de que
existe uma armadilha ideolégica acompanhando, necessariamente, a abordagem de certos

temas, assim como o uso de certas metodologias, determinando assuntos e métodos

proibidos.

O meu questionamento focaliza, em primeiro lugar, a evolugdo temdtica na
identificagd@o das causas do fracasso escolar da crianga pobre. O argumento levantado pelos
tedricos da "marginalizagdo cultural”, especialmente Poppovic, é o de que o instrumuntal
cultural da crianca pobre ndo é favoravel ao desempenho escolar porque o seu ambiente de
classe baixa ndo favorece o dominio de determinadas informag¢des, assim como o
desenvolvimento de certos comportamentos, experiéncias, valores, habilidades, importantes
para o sucesso escolar e também porque os seus padrdes culturais, especificos de uma
situagdo de classe, sdo desconhecidos ou desprezados no ambiente escolar, dominado por
uma cultura de classe média. Esse desconhecimento ou desprezo, que ocorre a nivel da agdo
do professor e a nivel da institui¢do escolar (politica, curriculo) leva a marginalizagdo da

crianga pobre e, consequentemente, ao seu fracasso: repeténcia e evasdo escolar.

O argumento acima exposto, quando substituido pela idéia de diferenga cultural,
mantém-se inalterado, se ndo reforgado, pois € através da abordagem da "diferenc¢a" que as

culturas de classe média e baixa aparecem como radicalmente opostas. Ao tentar valorizar a
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cultura e a capacidade da crianga pobre como equivalentes a cultura e capacidade da crianga
de classe média, o que destacam os autores da 'diferenga’ € o enorme fosso cultural existente
entre os dois estratos. E o que ocorrerd com a crianga pobre se a lingua da escola é uma
"lingua estrangeira", se essa crianga ndo experimenta "jogos de escolarizagdo" fora da
escola, se no seu ambiente doméstico "lhe falta condi¢do para o uso de sua capacidade"?

Evidentemente essas sdo causas 'culturais' da sua marginalizagéo e do seu fracasso.

As teorias critico-reprodutivistas inspiradas em Bourdieu destacam o papel do sistema
social na organizagdo/agdo de uma escola que tende a reproduzir as situagdes de classe. E
como o mecanismo utilizado pela escola para garantir essa reprodugdo € a valorizagdo do

"capital cultural" da burguesia, a conseqiiéncia, para as classes subalternas, € o fracasso

escolar ditado pelas caracteristicas da sua cultura diferente, que leva o aluno oriundo dessas
classes a uma situag@o subordinada, inferior dentro da escola. O argumento das primeiras
abordagens €, portanto, mantido: culturas diferentes, tipicas de situagdo de classe diferentes,

levam a desempenhos escolares também diferentes.

O "momento da escola", que pretende superar os argumentos da defasagem cultural,
ndo deixa de reconhecer, sistematicamente, a relagdo entre a bagagem cultural do aluno de
classe baixa e o seu fracasso escolar. Agora, entretanto, a culpa e a responsabilidade sdo da
escola e do professor que ndo conhecem, nao sabem lidar, com o problema e tém uma
atitude preconceituosa com relagdo a cultura de classe baixa. Para superar o problema, a
escola e o professor devem admitir essas caracteristicas culturais, valoriza-las e aproveita-las
na sua agdo pedagdgica. Assim, conhecer o "processo de socializagéo", os "valores, habitos,
crengas, espectativas, estilos de pensamento e linguagem" das criangas pobres torna-se uma
necessidade permanente para que o material pedagdgico seja para elas adaptado. Reconhecer
a necessidade de "caminhos diferentes" para criangas com bagagens sdcio-culturais
diferentes é enfatizado nesse momento da pesquisa educacional. O momeénto da escola,
talvez mais ainda que o momento da defasagem cultural, destaca a "distancia cultural que
existe entre a escola e sua clientela". E esse fosso cultural que explica a seletividade social

através do fracasso escolar da crianga pobre. Mais uma vez, portanto, vemos enfatizada a
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relagdo entre situagdo de classe, caracteristicas culturais e desempenho escolar. E essa
relagdo, para ser quebrada, exige uma andlise mais aprofundada dos aspectos culturais

relacionados ao desempenho escolar.

Assim como a cultura estd sempre presente na literatura educacional que focaliza o
desempenho escolar, também o papel da escola, sua responsabilidade pelo fracasso da
crianga pobre, ndo deixou de ser reconhecido no periodo analisado. Os teéricos da
marginalizag@o cultural ja enfatizavam o desconhecimento, por parte dos professores, dos
padrdes culturais que ndo lhe sdo préprios e da valorizagdo, por parte da escola, de atitudes e
comportamentos mais caracteristicos da classe média (POPPOVIC, 73, p. 11). O préprio
termo "marginalizag@o cultural" sugere, ndo a falta de uma cultura adequada, mas a
agao/inten¢do da instituicdo escolar na produgdo do fracasso. A abordagem critico-
reprodutivista se caracteriza por considerar, em destaque, a a¢do da escola: tanto ao
caracterizd-la como instrumento na reprodugio das situagdes de classe, quanto ao visualizar

o professor/escola como elementos potenciais de transformacdo da sociedade.

Em suma, o pensamento educacional ndo se encaixa numa evolug¢do tematica tdo nitida
quanto pretendem mostrar os trablhos de revisdo. As causas culturais do fracasso escolar da
crianga pobre permanecem relevantes nos diversos momentos desse pensamento, assim

como a identificagdo do papel da escola, tanto na geragdo quanto na superagio do problema.

Questiono, em segundo lugar, a evolu¢do metodoldgica, i.e., o pressuposto difundido
no pensamento educacional de que as andlises quantitativas, as medidas estatisticas, os
levantamentos de corte transversal, de tipo survey, ndo sdo mais necessirios, estio

superados ou vinculados, necessariamente, a uma ideologia conservadora.

Inicialmente devo destacar que a prépria nogdo da seletividade social, tdo bem aceita
por todas as abordagens do fracasso escolar da crianga pobre, adquire substincia, é
quantificada (e por que ndo?) e se legitima justamente através de dados reportados por esse
tipo de estudo. Os grandes surveys educacionais (SCHIEFELBEIN, 80; ROCHA, 83) e

trabalhos baseados em dados do IBGE, como as PNADs, tem tornado explicita a extensdo
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desta seletividade social. Através destes estudos constata-se que o niimero médio de anos de
escolaridade varia muito em fungdo da faixa de renda considerada (FLETCHER e COSTA
RIBEIRO, 87) e que o ingresso no ensino superior € um privilégio quase exclusivo de

familias com renda acima de 5 saldrios minimos (SILVA et alli, 85).

Além disso, o que é revelado por esses estudos poderia ser aprofundado através de
outros tipos de levantamentos também de corte transversal, de tipo "survey". Conforme
indicam alguns autores (PENIN, 83), diante da situagdo escolar atual, em que a grande
maioria dos estudantes se comprime nas primeiras séries primarias, a tendéncia da politica
educacional seria relaxar os critérios de promogdo nas séries, baixando o nivel de exigéncia
de dominio de contetido curricular. Junto a essa tendéncia estaria se agravando outro aspecto
da seletividade social: as escolas de melhor qualidade, que exigem mais dominio de contetido
para fins de promogdo, seriam aquelas cuja clientela ¢ de nivel socio-econdmico mais
elevado, como as escolas situadas em bairros de classe média. A diferenca de qualidade entre
as escolas € uma alternativa a "politica de repeténcia" que redunda, entretanto, no mesmo
problema: o fracasso educacional das criangas socialmente desprivilegiadas. Promovidas de
série, essas criangas seguem uma trilha curricular que ndo prepara para o ingresso nas
melhores escolas e nos niveis mais altos de escolaridade, como o 3° grau. Seriam, portanto,
necessdrios levantamentos periédicos de grande porte que indicassem, através de medidas
padronizadas, o conhecimento dominado pelo alunado brasileiro, nas diferentes escolas e
nas diferentes séries, avaliando a qualidade e o nivelamento conseguido pelo nosso sistema
escolar, conforme sugerem FLETCHER e COSTA RIBEIRO (87). Esses estudos dispondo
de medidas (a nivel individual ou agregado) da localizagdo, situagdo socio-econdmica de
escolas/alunos, poderiam resultar em diagndsticos, de maior profundidade e extensdo, do
processo de seletividade social que seria identificado pela presenca de relagGes altas entre

conhecimentos exigidos pelas escolas e o nivel socio-econdmico da clientela.

Por fim, em defesa da linha "quantitativista", convém mencionar que estamos em plena
era da interdisciplinaridade e da multiplicidade metodolégica. Embora a pesquisa educacional

ndo deva ser absorvida pela pesquisa socioldgica, nem pela abordagem quantitativa, projetos
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interdisciplinares poderiam ser desenvolvidos, complementando e dando suporte a ac¢do
pedagdgica que €, por vocagdo, mais voltada para a identificagdo de aspectos "intra-
escolares” que afetam o desempenho e para a atuagio mais préxima do cotidiano da sala de

aula.

O terceiro e dltimo questionamento a pesquisa educacional brasileira refere-se ao
"patrulhamento ideolégico" exercido sobre determinados temas e métodos de pesquisa.
Conforme destaquei anteriormente, uma "armadilha ideolégica" acompanharia os temas e
métodos utilizados pelos autores do momento da defasagem cultural: a busca da relagdo das
caracteristicas culturais do aluno pobre e seu desempenho escolar induziria ao preconceito
em relagdo a esta crianga e a inércia da escola, contribuindo para a manutengio de privilégios

de classe, do status quo social.

O temor dessa "armadilha" parece ter levado a literatura educacional a se valer
sequencialmente de nova terminologia para abordar o problema dos desequilibrios culturais
verificados na escola. Assim se sucedem os termos e temas: caréncia cultural, marginalizagdo
cultural, reprodugéo social através de um capital cultural, preconceito e defasagem da
escola/professor ao lidar com o ambiente cultural do aluno pobre. Acompanham essas
mudangas terminolégicas novas roupagens ideolégicas que visam retirar da cultura do pobre
qualquer conotagdo negativa: ndo € essa cultura que é deficiente e induz ao fracasso mas a

sociedade ou a escola que, desprezando essa cultura, produz o fracasso.

Entretanto, como procuro mostrar, ao questionar a visdo evolutiva das causas do
fracasso escolar, a relacdo entre cultura de classe e desempenho permanece sempre em
destaque e sempre sugerindo que ha de fato uma defasagem cultural e cognitiva entre as
criangas de classe baixa. Essa conotagdo negativa que permanece arraigada a cultura das
classes desfavorecidas talvez ndo deva ser descartada. E o que sugere Freitag quando se
refere ao debate da defasagem X diferencga cognitiva travado entre os piagetianos brasileiros.
Segundo esta autora, a crianga de classe operaria tem de fato uma defasagem cognitiva e
considera que a tentativa de idealizar as competéncias cognitivas dessas criangas é no fundo

uma tese conservadora:
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As mesmas pessoas que seriam incapazes de idealizar a miséria material da
populacdo marginalizada ndo t€m, aparentemente, nenhum escripulo em idealizar
o outro lado dessa miséria - a cognitiva. ... exaltam-se as competéncias
cognitivas especificas da crianca favelada ... e com isso perde-se de vista que nao
s30 essas competéncias que vao permitir a populagio favelada modificar suas
condigdes de vida, e sim, precisamente, as competéncias de que ela nao dispde.
(FREITAG, 85, p. 38)
O que é argumentado acima a respeito da diferenga cognitiva poderia ser estendido a
teoria da diferenca cultural. Ambas as versdes da "diferenga" caem na mesma armadilha

ideoldgica que pretenderam evitar ao enaltecer a cultura popular.

O perigo ideolégico estd em toda parte! A simples verifica¢do da "seletividade social”
pode ser interpretada como como preconceituosa ou racista pois, implicitamente, indica que
as criangas de classe média sdao melhores. Ndo h4, de fato, diferenga entre afirmar que as
desigualdades educacionais estdo ligadas a origem social do aluno (um fato universalmente
aceito e que supde a constatagdo da relagdo ente origem socio-econdmica do aluno e o seu
desempenho) ou tentar dar um passo adiante e procurar desvendar os aspectos culturais ou
informacionais associados a condig@o de classe que intervém no processo, determinando o
fracasso escolar da crianga pobre. Se houver diferenca seria a favor da segunda abordagem,
pois esta poderd mostrar o caminho das pedras, isto €, quais sdo 0s mecanismos
culturais/informacionais que garantem o alcance de posig¢des sociais mais elevadas.
Entretanto parece que a pesquisa educacional é suscetivel ao uso de determinadas
terminologias: afirmar que o ambiente carente da crianga pobre explica o seu fracasso é
considerado, necessariamente, diferente de afirmar que as oportunidades educacionais estdo

associadas a origem social do aluno (RACHE, 86, p. 57).



